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TEIL1 ZIELVORSTELLUNGEN

1. Was sollen Kinder in der Schule lernen?

1.1.Einheit von Denken. Fiihlen und Wollen

Maria Montessori sah den Menschen ganzheitliclealkeit von Korper, Geist und Seele.
Um in der Welt schopferisch und eigenverantworttiégtg zu werden, muss er lernen, seine
Gedanken und Geflihle mit seinem innersten Wolldgimklang zu bringen und dann zu
handeln.

1.2. Selbstbestimmtes Lernen in geschitzter Umgebung

Das Kind besitzt ein natirliches Potenzial zu lar(ideugierde, Innere Kraft, Wunsch zu
Lernen) vgl. Carl R. Rogers, Lernen in Freiheit,idiien 1974. Wenn wir dieses Potenzial
des Kindes auf allen Ebenen respektieren und ilmenegeeigneten Nahrboden bieten,
ermdglichen wir dem Kind, sich selbst in seinerggfbrischen Qualitat zu erfahren. Dadurch
wird der Weg des selbstbestimmten Lernens von iteeaus angebahnt, indem die Kinder
lernen, sich eigene Ziele zu setzen und sie auctezmrklichen. Wir gehen also von der
Grundannahme aus, dass Lernen ein von innen gesteBeozess in Wechselwirkung mit
dem Aul3en ist.

Die Essenz dieses Ansatzes lautet:

» Alles organische Leben entwickelt und manifessah als Interaktion zwischen
einem lebenden Organismus und einer Umgebung.

» Diese Interaktion wird immer von innen gesteueghrddie selbsterhaltende und
selbstregulierende Instanz, die Leben und Entwigklermdglicht, ist innerhalb des
Organismus gelagert (z. B. im Zellkern, im genétestCode).

» Jeder Organismus enthalt in sich sein eigenesemifsgthes Entwicklungsprogramm,
einschliel3lich der Moglichkeit zu neuartiger Intdran mit seiner Umgebung. Dieses
Potenzial ist beim menschlichen Organismus unvietgieh gro3er als bei jedem
anderen Lebewesen. Allerdings kann jeder OrganiseimsPotenzial nur dann




entfalten, wenn er eine seinen Entwicklungsbedsskn entsprechende Umgebung
vorfindet. Fir den Menschen bedeutet dies, dabsasich echte Entscheidungskratft,
Kreativitat, Intelligenz und soziales Verhalten ganattrlich entwickeln, wenn die
Umgebung diese Maglichkeit nicht verhindert.

Wie jeder lebende Organismus entwickeln sich auenddhenkinder in einer
spezifisch vorbereiteten Umgebung von der Befruaiptois zur Reife. Doch die volle
Entwicklung des menschlichen Kindes vollzieht diier einen besonders langen
Zeitraum hinweg. Die Umgebung muss nicht nur descreéedenen
Entwicklungsetappen entsprechen, sondern es isleinhgewicht aus naturlichen
und kulturellen Elementen erforderlich, wenn dasiscéliche Potenzial erfillt
werden soll.

In jeder Entwicklungsetappe wird die Interaktiomratuspezifische Bedurfnisse von
innen her geleitet, die auf deutliche oder subtifleise in Erscheinung treten kénnen.
In jeder Etappe stellt sich ein neues Verhaltniselen den Grundbedurfnissen her,
namlich dem Bedirfnis nach Liebe, dem Bedurfnidweadonomer, von innen
geleiteter Interaktion und dem Bedurfnis nach freskeenzen.

Beim menschlichen Kind ist das Bedurfnis nach Lieieé starker ausgepragt und viel
tiefer und komplexer als bei anderen Lebewesenmsts® stark, dass das Kind durch
dieses Bedurfnis sehr anfallig fur Konditionierusgund in grof3e Abhangigkeit
verfallen kann, wenn Liebe nicht bedingungslos fradjegeben wird.

Beim menschlichen Kind ist neben einem starken Hactungstrieb das Bedurfnis
nach freiem Experimentieren mit der Umwelt besosi@deisgepragt. Wenn die
Umgebung diesem Bediirfnis nach freiem Spiel nielnéght wird oder es durch das
Uberlebenswichtige Liebesbedurfnis gelenkt wirdsit ein Gefiihl des Mangels
und der Aggression.

Auch wenn das Gleichgewicht zwischen diesen Grudiditfeissen gestort ist, kann
der Organismus in einer entspannten, vorbereitdtegebung zu neuem
Gleichgewicht kommen, sich selbst heilen oder eimaumartigen Ausgleich fir sein
Defizit finden, solange dies nicht durch Stérungen auf3en verhindert wird.

Vgl. Rebecca Wild, ,Kinder im Pesta“, 1993

1.3. Erfullung der geistigen Bedurfnisse des Kindes

Maria Montessoris Anliegen ist, Bildung zu ermdgéa unter Berticksichtigung der geistigen
Bedurfnisse der einzelnen Kinder. Anhand dieseriBegsse soll das Lehr- und
Unterrichtsprogramm aufgebaut werden. Kinder ineAlton sieben bis zwolf Jahren haben
nach Montessori folgende geistige Bedurfnisse:

Wissbegierde- Den Schiler/innen muss ein moglichst breited #eh
Unterrichtsinhalten angeboten werden.

Aktiv lernen wollen- Die Lernumwelt muss so vorbereitet werden, dass
Schuler/innen alles vorfinden, was sie zum selbigdé Lernen brauchen.

Grinde und Hintergriinde durchschauemie Schiler/innen miissen wie Forscher an
die Dinge herangehen kdnnen, das heil3t, Hypoth@&sgVersuchsanordnungen
bilden, Experimente machen und Uberprifen, Entsiggrusammenhange aufdecken
(genetische Methode), Griinde erkunden und sicBidiefrage stellen
(Zusammenhange suchen), Komplexes in Teile zerlégealytische Methode) und
diese wieder zu einem Ganzen zusammenzufiigen &igaiie Methode).

Das Ganze begreifen wollenDas Ganze muss angeboten werden, aber da das Gan
nicht fassbar ist, muss man das Detail als Mittdlen. Um sich z. B. eine Vorstellung
vom Leben der Insekten machen zu kdnnen, gentigasd,eben eines Insekts
grundlich studiert zu haben (exemplarische Methodg) Teil 2, Kap. 2.3.



* Wunsch nach GemeinschafDie Schiler/innen missen sich mit anderen
zusammenschlieBen kénnen, Gruppenbildung mussdgetaverden (vgl. Teil 2,
Kap. 1.3)

2. Welche Fahigkeiten braucht unsere sich wandelndéesellschaft?

Wir befinden uns in einem umfassenden gesellsatiadth und kulturellen Wandel. Viele alte
Orientierungsmuster haben pl6tzlich keine Gultigkeehr oder verandern sich nachhaltig,
und es entstehen standig neue Strukturen. Der,SBatzer Wandel ist bestandig” gilt heute
mehr denn je. Deshalb steht die intellektuellejadezind gesellschaftliche Kompetenz der
Kinder als zukinftige Erwachsene im Mittelpunkt emes Interesses. Die beschleunigte
Dynamik gesellschaftlicher und technischer Verandgen betrifft alle Bereiche und damit
auch unsere Kinder unmittelbar. Es leuchtet eiesdasere Kinder diesen Verdnderungen
nur gewachsen sind, wenn sie lernen, sich auf denligen Wandel einzustellen und Neues
nicht von vornherein als Bedrohung zu empfinden.s8ilten in der Lage sein, aus der
Vielfalt des Neuen zielsicher das fir sie Relevaniszuwéahlen, den Umgang damit effizient
und eigenstandig zu erlernen, die positiven Aspelteutzen und sich mit unerwinschten
Aspekten kritisch und aktiv auseinanderzusetzemstisein Zufall, dass diese Qualitaten
auch wesentliche Voraussetzungen fur den Erfolipmheutigen Arbeitswelt sind. Dies wird
an den Einstellungskriterien der Wirtschaft detitlidie u. a. lauten:

» Kontaktfahigkeit

* Initiative

* Leistung

* Mobilitdt und Flexibilitat

* Durchsetzungsvermégen

* Teamféahigkeit

(aus: Wirtschaft und Unterricht, Information furdagogen in Schule und Betrieb,
Heft 4, Mai 1996)

Damit sie mit den sich standig verandernden Sibnat in der Gegenwart und in der Zukunft
konstruktiv umgehen kdnnen, sollen sich unsere &iradlso folgende grundsatzliche
Fahigkeiten aneignen:

* Individuelle Verhaltensweisen wie Initiative, Ausea, Stetigkeit, Flexibilitat,
Selbststandigkeit, Selbstbewusstsein, abstrakt#snalytisches Denken,
Konzentrationsvermogen, Denken in Zusammenhangesckeidungsfreude

* Soziale Verhaltensweisen wie Kooperationsbereifsckantaktfahigkeit,
Kommunikationsfahigkeit, Teamgeist, Bereitschafihzspzialen Konsens,
Sensibilitat, Selbstkontrolle

» Arbeitsverhalten wie Exaktheit, Qualitatsbewusstsguverlassigkeit, Planung und
Kontrolle, Motivation, Zeitmanagement, Flexibilithiiberzeugungskratft.

3. Ziele und Wege der Montessori-Padagogik

Schule soll also unsere Kinder befahigen, siclvalantwortlich handelnde, selbststandige
und gltckliche Individuen in die Gesellschaft eib@angen. Sie sollen die Mdglichkeit haben,
das in ihnen und damit in der Gesellschaft insgésagende positive Potenzial voll zu
verwirklichen. Diese Ziele sind im bayerischen Lgan konkret ausgefiihrt:

Auftrag der Grundschule laut Bildungsplan/Lehrplémsetzung in der Montessorischule
Allgau

Die Grundschule ....

... bertcksichtigt Eigenart und Lebenssituation@amdschulkindes Maria Montessori
formulierte anhand ihrer Forschungen und Erfahrardie ,sensiblen Phasen* der kindlichen

5



Entwicklung, in denen jedes Kind individuell firddaernen bestimmter Zusammenhénge
oder Fertigkeiten besonders offen ist. Das heilin@schulkinder lernen durch konkretes
Tun und eignen sich damit eine VerstandnisstruléurZusammenhange an, die sie spater auf
andere Situationen Ubertragen kdnnen. Sie lerngh.elmen.

... richtet sich in Sinn und Wertorientierung inm& der Verfassung am christlichen
Menschenbild aus. Wenn wir die groRen Religioneihiiem Ursprung miteinander
vergleichen, stellen wir fest, dass sie in den wiishen Punkten, das heil3t, in dem, was sie
dem Menschen als Wahrheit vermitteln wollen, Ubestginmen. Es gibt einen gemeinsamen
Nenner, eine Urwahrheit, universelle Gesetze, aacien alles Leben auf diesem Planeten
Erde funktioniert. Die groRen Lehrer der Menschhalien stets versucht, ihrem jeweiligen
Volk diese eine Wahrheit zu Ubermitteln. In dies@ime verstehen wir den Auftrag unserer
Schule als orientiert an der Einheit allen Lebems$ am Naturverstandnis von Franz von
Assisi, ohne andere Zugéange zum Gottlichen abzewert

... schafft eine Atmosphére der Anerkennung, detraleens und der Geborgenheit. Die Rolle
der Lehrer/in in der Montessori-Schule ist die téslfers®, des ,Unterstitzers“ und des
»Anregers” kindlicher Téatigkeit in Freiheit. Die beer/in kann mit Hilfe der Montessori-
Padagogik Uber die differenzierende Unterrichtsdestg ein personliches
Vertrauensverhaltnis zu jedem Kind gewinnen. Jé&ded erlebt sich aufgrund der
Jahrgangsmischung in unterschiedlichen Rolleneatgehd und lehrend gleichzeitig, was
Hilfsbereitschaft und Kooperation fordert.

... erzieht zu kritischem Denken und selbststamdiggandeln. Entsprechend dem Montessori-
Leitsatz ,Hilf mir, es selbst zu tun® hilft das bststandige Lernen am konkreten
(Montessori-) Material dem Kind, Vertrauen in seigenes Urteilsvermbgen und seine
Verstandnisfahigkeit zu entwickeln, anstatt nurspadie Erfahrungen anderer zu
ubernehmen. Gleichzeitig wird pauschaler Kritiksuabrgebeugt, denn wer selbst forschend
tatig ist und standig aus eigenen Fehlern lertiétze auch das Tun und die Bemihungen
anderer mehr.

... betreut jedes Kind mit dem Ziel seiner allggiti Forderung. Die Montessori-Schule gibt
dem Kind mit der ,Vorbereiteten Umgebung* die Matplkeit, durch die freie Wahl der
Arbeit und durch die Pflege der Sinne den tatigemyaing mit Arbeitsmaterialien unter
Einbeziehung der Bewegung, durch Wiederholung e@génem Bedurfnis und durch
Erfahrungen mit der Stille, Korper, Gedanken undi@le in Einklang zu bringen und zu
schulen. Das Kind ,lernt, wie es am besten lerndtie-beste Vorbereitung fur den standigen
Wandel in der spateren Arbeitswelt. Die forscheNdagier und Lernfreude des Kindes
bleibt erhalten.

Im Einklang mit den Forderungen des bayerischemglahs setzt unsere Schule
Schwerpunkte, die fir die verfassungsgemalle Fardeater Kinder unserem Verstandnis
nach besondere Bedeutung haben. Die Ziele unsehneteSstehen in Einklang mit den in der
Verfassung des Freistaates Bayern (Art. 131) falerteh Grundsatzen.

Teil 2 Inhaltliche und padagogische Schwerpunkte

1. Entwicklung stabiler, harmonischer Personlichkeien

1.1. Schwerpunkt Musik

Leben ist Schwingung der Atome in einem ganz bestan Rhythmus. Musik ist
Schwingung in ganz bestimmten Proportionen. Sodereganze Kosmos ,klingt* (die
Bewegungen der Planeten und Gestirne folgen musstkain Oktaven-Proportionen), so hat




auch der Mensch ein nattrliches Bedurfnis nach idaren Zudem lernt das Kind beim
Singen und Musizieren in idealer Weise, sein Glgéeticht zwischen Einflgen in eine
Ordnung bei gleichzeitigem eigenstandigen ,Haltenalgenen Stimme*“ und ,Spielen der
eigenen Melodie* zu entwickeln und zu stabilisier@rese Balance zwischen
selbstverantwortlicher Eigenstandigkeit und denfii§jan in eine Gesamtharmonie ist das
entscheidende Kriterium fir das erfolgreiche Veklicghen des eigenen Lebensentwurfes
auch beim Erwachsenen. Fir Kinder im Grundschulati# diese tbergreifende Qualitat von
Musik in besonderer Intensitat erlebbar gemachdemrindem Musik nicht als separate
,Disziplin“ unterrichtet wird, sondern in alle Bache als Grundbestandteil des taglichen
Lebens einfliel3t. Dem Singen wird dabei eine besm@&edeutung beigemessen, ist es doch
die ursprunglichste musikalische AusdrucksformMesschen. So wird der Schulalltag
durch das Singen von Liedern gegliedert, die sadhnahreszeitlichen Gegebenheiten
ausrichten. Der stimmliche Ausdruck wird integrddastandteil bei der Austibung
bestimmter Tatigkeiten, wie z. B. beim Basteln, Beivegungsspielen, bei kraftvollen
gemeinsamen Arbeiten (,hau-ruck!*) oder im Umgarijaer Sprache. Auch fiir das Uben
z. B. von Konzentration und Geistesgegenwart (tJata’n wir tbern See ..."), zur
Gedachtnisschulung (mehrstrophige Lieder) oded&% Buchstabieren (Auf der Mauer, auf
der Lauer ...") haben Lieder wie auch Gedichte Redne ihren wichtigen Platz. Aber auch
dem instrumentalen Musizieren wird in unserer Seleih hoher Stellenwert beigemessen
werden. Diesbezigliche Aktivitaten werden aul3erdakbnormalen Unterrichts in Form von
AGs fur Interessierte angeboten. Sowohl das Enekieessischer Musikinstrumente fur
spateres Musizieren im (Schul-) Orchester und &% Slolospiel als auch die Pflege der
regionalen (alpenlandischen) Musikkultur wird irsbederer Weise geftrdert werden.
Weitere musikalische Aktivitaten in anderen Sthtiengen sind erwinscht und hangen vom
Engagement der Eltern ab.

1.2.  Schwerpunkt Wahrnehmung und Bewegung

Das Kind nimmt sich und seine Umwelt mit seinem®&mwahr. Werden diese
Sinneswahrnehmungen richtig verarbeitet und ineéegrso ist eine zielgerichtete motorisch
angepasste Reaktion (Bewegung) das Resultat. AlfeeSsysteme sind bei unserer Geburt
angelegt. Die Reifung beginnt bereits im Mutterlenuss jedoch durch Nutzung der Sinne
nach der Geburt fortgesetzt werden. Durch wied&t®ihneserfahrungen kénnen Reize im
Gehirn verglichen und geordnet werden. Dies beh@gg, um Festigung und Sicherheit zu
erlangen.

1.2.1. Vorbedingungen: Eigenwahrnehmung

In den ersten sechs bis acht Lebensjahren stedafiiKind die Eigenwahrnehmung, das heif3t
das Kennenlernen seiner selbst und seiner Korpdréuren, im Vordergrund. Diese
Selbstwahrnehmung erfolgt hauptséchlich Uber dasig8Sinne: Haut, Gleichgewichtsorgane
und Tiefensensibilitat. Das System der TiefenseilitSifoverarbeitet auf unbewusster Ebene

im Gehirn standig Informationen Uber Muskelspanmmgnd Gelenkstellungen. Gemeinsam
mit den Informationen des taktilen Systems (Hauteb sich so das Kdrperschema eines
Kindes aus, das heil3t seine Vorstellung von seikérper. Die klare Orientierung innerhalb
des eigenen Korpers, ein gutes Kérperschema,@staliaussetzung fir die Entwicklung von
Konzentration, Handlungskompetenz und Selbstbeaeisst

1.2.2. Schulreife

Das schulreife Kind kann als Folge seiner gut inggten Bewegungserfahrungen aufrecht
sitzen, sich langere Zeit auf eine Sache konzeatrjavichtig von unwichtig unterscheiden
und Regeln einhalten. Nun ist es bereit, Uber deamasinne, Augen und Ohren, Neues Uber
seine Umwelt in Erfahrung zu bringen. Mithilfe seimittlerweile entwickelten Fahigkeit,



den Rumpf stabil zu halten und eine Hand isolgetielt zu bewegen, kann es schreiben
lernen. Fur solche gezielten feinmotorischen Bewggu ist die komplexe Verarbeitung der
Wahrnehmungen mehrerer Sinnessysteme durch dam@etarderlich.

1.2.3. Denken durch Bewegung und Sinnesschulung

Um die Integration der Sinnessysteme erfolgreickialenden und somit die Basis flr
kompetentes Handeln zu schaffen, ben6tigt das Kirath im Grundschulalter noch Sinnes-
und Bewegungserfahrungen. Denn nur auf der Gruaddager harmonischen
funktionierenden Motorik und Sinneswahrnehmung ksich auch geistiges Lernen
vollziehen. Die neueste Hirnforschung hat bewiedass Lernprozesse, die mit allen Sinnen
erlebt werden, die Entwicklung von Kreativitat untklligenz positiv beeinflussen. Die
sensomotorische Auseinandersetzung mit Formen immRst Grundvoraussetzung fur
Lesen, Schreiben und Rechnen. Maria Montessorinsdér Koordination der Bewegungen
eine wichtige Voraussetzung fiir das seelische Gdewicht und die Fahigkeit zur
Konzentration. Ein Kind, das seine Bewegungen gezirfat, ist in der Lage, sie kontrolliert
und zielgerichtet auszufuhren. Die zunehmende Bstleung eigener Bewegungsablaufe
sichert dem Kind dariber hinaus schrittweise eiiciStinabhangigkeit und Selbstsicherheit.
Jedes Kind tritt mittels seiner Bewegung mit seldeiwelt in Kontakt. Das Kind bemachtigt
sich seiner Umgebung, indem es Dinge (mit seinagdfn) begreift, anpackt, versteht, von
allen Seiten betrachtet, sich einem Thema naheejraProblem herangeht und damit
umgeht, vielleicht einen gedanklichen Sprung maamtdann Zusammenhéange miteinander
zu verknupfen. All diese Begriffe haben mit Beweguau tun, die es als Kind zu leben gilt,
um bis ins Erwachsenenalter die Abstraktion volizie zu konnen.

1.2.4. Materialien

Maria Montessori ermdglicht mit ihrem Sinnesmaiegiazelne isolierte Lernschritte, z. B.
nur Farbe, Form, Geruch, Gewicht, Temperatur, Kl&@tgerflachenbeschaffenheit. Sie fuhrt
so Uber Sinnesmaterialien und handgreifliche DotigeKinder Schritt flr Schritt vom
konkreten Material zur Abstraktion (MaterialisieAbstraktion). Dadurch ist das
Sinnesmaterial dem Leistungsstand des Kindes gamgepasst und ermoglicht einen
kontinuierlichen, systematischen Lernerfolg und dasit einhergehende Selbstbewusstsein.
Das Vorgehen des Lehrers mit dem Sinnesmateriait reee:

Dreistufenlektion

1. Stufe: .pDasist...”  Der Lehrer benenns déaterial.
2. Stufe: ,Gib mir ...“  Der Lehrer fragt undrdgchuler gibt ihm das Material.
3. Stufe: .Was ist das?" Der Lehrer fragt und 8ehtler benennt das Material.

Jedes von Montessori entworfene Material ist sekng, dass das Kind die Moglichkeit hat,
die von ihm gewiinschte Ubung beliebig oft zu wikdéan. Montessori nannte das
beobachtete Phanomen die Polarisation der Aufmerksia Sie stellte fest, dass eine
wichtige Vorbedingung fir das Eintreten dieses Bhi@ans die freie Wahl der Tatigkeit sei.
Das heil3t, ein aul3erer Reiz deckt sich mit eimemaren Bedurfnis und erzeugt bei dem Kind
Erwartung und Aufmerksamkeit, zusammen also eihéeddotivation und somit eine
bewusste Wahrnehmungsleistung, die vom Gehirn @ptherarbeitet wird und eine gezielte
Motorik zur Folge haben kann. Die entscheidendéeRsgielt dabei die Motivation. Ohne
Motivation kommt es zu keinem echten Lernen, daue®r schon zu keiner echten
Wahrnehmungsleistung kam. Dies ist zwischenzeidiath neurophysiologisch nachweisbar.
An dieser Stelle wird die Bedeutung der freien Walder Freiarbeit deutlich. Gleichzeitig ist
in der Freiarbeit die Mdglichkeit individueller Begungsimpulse und Ortsveranderungen
enthalten. Die unter 1.2.3. angefiihrten korperhichktivitaten, die im gebundenen
Unterricht notwendig als stérend empfunden wirdben hier ihren natirlichen Raum.
Konsequenzen in der Praxis unserer Schule:
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Der Bewegungsmangel bei vielen Kindern in unseeetigen Zeit ist fir uns Motiv, diese
Erkenntnisse in unserer Schule besonders intenddericksichtigen und der Verknipfung
von ,Lernen” mit Bewegung viel Raum zu geben.

Dafur schaffen wir folgende Mdoglichkeiten:

* Unspezifisches (z. B. Bohnenwanne) und spezifisGmsesmaterial (z. B.
Tasttafeln) innerhalb der Freiarbeit, vgl. auchl PeKap. 2.1.3. Vorbereitete
Umgebung zum Schriftspracherwerb

» Sinnesparcours innerhalb und SinneswanderungemtaaiBeler Schule

« Ubungen des praktischen Lebens, wie z. B. Koche@nBatken

* Werkstatt mit Materialien, wie Ton, Speckstein, Wé&iHolz, Ytong, Farben, ...

* Viel Freigelande um die Schule herum zum Turneeit€in, Rennen, Schaukeln ...
und der Mdglichkeit selbst etwas zu gestalten H@ten, Baumhéauser ...

» Konkrete Sportangebote wie Ballspiele, GerateturAdado, Schwimmen,
Sportklettern, Leichtathletik, Yoga, Kreistanze ...

1.3. _Schwerpunkt Soziales Lernen
1.3.1. Der Zusammenhang zwischen Ich-Kompetenz und Sazigietenz
Fur soziales Lernen ist eine Balance zwischen lomgetenz und Sozialkompetenz
erforderlich.
Ich-Kompetenz
Ich-Kompetenz beinhaltet Verhaltensweisen im SuereSelbstverwirklichung, der
Selbststeuerung sowie der Identitatsfindung unddefi@ng.
Zu den Qualitaten der Ich-Kompetenz gehdéren:
» Selbstreflexion
* Wahrnehmung eigener Interessen
* Frustrationstoleranz
* Kritikbewusstsein
* Durchsetzungsvermégen
* Problemlésungsfahigkeit
» Entscheidungsfahigkeit
Sozialkompetenz
Sozialkompetenz zielt auf die Férderung kommunuatVerhaltensweisen ab. Zu den
Qualitaten der Sozialkompetenz gehéren:
+ Ubernahme von Mitverantwortung
* Kommunikationsfahigkeit
* Integrationsfahigkeit
» Kooperationsfahigkeit
» Solidaritatsbereitschaft

* Respektvoller und verantwortungsbewusster Umgandgianschen und allem
Lebendigen

» Kreativer Ausdruck und kreative Kommunikation

» Auseinandersetzen mit der eigenen Personlichkeit

* Teamféahigkeit

» Kiritikfahigkeit

» Konfliktfahigkeit

* Den eigenen Platz in der Gesellschaft finden
Konsequenzen in der Praxis unserer Schule:

» Vorbereitete Umgebung

» Schulergremien zur Férderung der Selbstverwaltung
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* Einldben von Gesprachstechniken und Regeln (Ausradsan, auf Argumente
eingehen, Konsensbildung)

* Integration behinderter Kinder (soweit nicht sorsdaulpflichtig)

» Erstellen von Regeln (auch unter Mitwirkung der i8ehinnen)

» Verantwortlichkeit fur die Einhaltung dieser Regeln

* Aufmerksamkeit der Lehrer/in/Erwachsenen bei Kddtéin

* Aufgreifen von Konflikten und gemeinsame Losungsting

* Vorbildwirkung der Erwachsenen

» Soziales Bewusstsein als innere Haltung

» Einbeziehung der Eltern (Infoabende, Elterngesmractd Elternfortbildung zum
Thema Soziales Lernen)

* Wochenarbeitsplan unter besonderer Beriicksichtigiengsruppenstruktur

» Wechsel zwischen Einzelarbeit, Partnerarbeit, Geappoeit gemald den Bedirfnissen
und Erfordernissen

* Gemeinsame Aktivitaten (Exkursionen, Projektarbeit)

* Morgenkreis und Schulversammlungen

» Verpflichtende Arbeiten (Ordnung in den Arbeitsraami Kiichendienst / Putzdienste
usw.)

2. Erwerb des Wissens von heute

2.1. Lesen und Schreiben: Schlissel zur Welt

Lesen und Schreiben sind Grundtechniken, die wkdesind fur jegliche Bildung, Aus- und
Weiterbildung. Somit sind Probleme beim Schriftgpexrwerb nicht eng begrenzt, sondern
strahlen auf alle Schulfacher aus und behinderebdidh das Lernen in allen schulischen und
personlichen Bereichen. Aus diesem Grund ist deetland Schreibunterricht an unserer
Schule ein wesentlicher inhaltlicher Schwerpunkitndiurch individuell abgestimmte
Unterrichtszeit und umfangreiche UnterrichtsmatenaRechnung getragen wird.

2.1.1. Schriftsprachlicher Anfangsunterricht

Die neuere Forschung zum Schriftspracherwerb naitdich, dass Lesen- und
Schreibenlernen ein aktiver Aneignungsprozessiétjange vor Schuleintritt beginnt. Kinder
durchlaufen auf ihrem Weg zur Schrift verschiedenevicklungsstufen, die qualitativ
andere Lese- bzw. Schreibstrategien reprasent{&inther, 1986). Somit lesen und
schreiben Kinder nicht in erster Linie anhand vacthahmungsprozessen, sondern durch
permanentes Organisieren und Reorganisieren ititedig sich erweiternden
schriftsprachlichen Wissens. Unser HauptanliegeBémeich Schriftspracherwerb ist es,
jedes Kind dort abzuholen, wo es an seinem erstholag steht und seinem Lerntempo
entsprechend konstruktiv zu begleiten.

Zugang zur Schrift anbahnen:

Ein Schwerpunkt im Anfangsunterricht liegt auf @areitstellung von Materialien, die den
Zugang zur Schrift anbahnen und erweitern sollestkiassler haben gegebenenfalls die
Maglichkeit, sich zun&chst nur spielerisch uns&dehrift zu nahern und dabei wesentliche
Vorerfahrungen fir den Schriftspracherwerb zu salmnizurch regelmafiiges Vorlesen
werden die Kinder an die Metaebene der Schrift$rderangefihrt. Hierbei geht es um
wesentliche Grundlagen, wie die Wertschatzung siedbé€r) Lesens, die Heranfihrung an den
Aufbau von Geschichten, die Erweiterung des kimdiic Wortschatzes und auch die
Fahigkeit, eine Geschichte zu verstehen und zetiragen, und dabei den Kindern die fur
jeden Wissenserwerb relevante Universaltechnikdagens und Antwortens zu vermitteln.
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In jahrgangsubergreifenden Klassen haben geradekiaoder mit wenig schriftsprachlichen
Vorerfahrungen die Gelegenheit, éltere Kinder zablaehten, nachzuahmen und um Hilfe zu
bitten.

Lesen durch Schreiben — Die Anlauttabelle nacheicten

Sobald das Kind gelernt hat, ein Wort in seinelichgn Bestandteile zu zergliedern, hat es
mit der Anlauttabelle aus dem Lehrgangskonzepteheturch Schreiben” von Jirgen
Reichen von Anfang an Zugang zu allen BuchstabenAbDlauttabelle stellt ein Lexikon flr
die Phonem-Graphem-Beziehungen unseres AlphabateSamit konnen die Kinder ihren
Interessen und Neigungen entsprechend schreibedwnold das Entziffern ihres
Geschriebenen Lesen lernen. In dieser sensibleanfysphase lassen wir den Kindern so viel
Zeit, wie sie bendtigen. Optische und akustiscHéeRinzierungsibungen oder zusatzliche
Buchstabeneinfihrungen sind grundséatzlich nichyesehen, da sie integraler Bestandteil der
Arbeit mit der Anlauttabelle sind. Im Einzelfall kben aber derartige Zusatzangebote nétig
sein. Erarbeitung einer IndividualanlauttabelleElnzelféallen werden wir mit den Kindern
eine sogenannte ,Individualanlauttabelle” erarbgite der wir einzelne Bilder der
Originaltabelle durch individuell bedeutsame unchdainpragsamere Bilder ersetzen.

2.1.2. Weiterfuhrender Schriftspracherwerb

Die schriftsprachlichen Inhalte des bayerischernrjplaims haben fir uns Gultigkeit, werden
aber in einer anderen Form des Unterrichts vertitgindlicher Sprachgebrauch ist
Unterrichtsprinzip und wird nicht gesondert themiatit. Rechtschreibung, Sprachbetrachtung
und weiterfihrendes Schreiben werden Uber denfsgrachlichen Sprachgebrauch
thematisiert, gelibt und vertieft. Dabei wird eilBtem in Rechtschreibung oder Grammatik
nicht isoliert erarbeitet, sondern in der konkreted realitadtsnahen Textarbeit gelst. Im
Rahmen der Textarbeit wird das systematische Ubelttschriftlicher Besonderheiten
besonders betont (z. B. Grol3- und Kleinschreib@&ipnung, Doppelung). Grol3e Bedeutung
hat auch das situativ angemessene Schreiben vaarnléesonderes Gewicht soll auch auf
das Erlesen von Sachtexten gelegt werden. Scldie@éht es uns darum, die Kinder auf
spatere gesellschaftliche und berufliche Anfordgaimvorzubereiten, die zu einem
wesentlichen Teil aus der Entnahme von Informadios Sachtexten bestehen wird.

2.1.3. Vorbereitete Umgebung zum Schriftspracherwerb

Die vorbereitete Umgebung enthélt vom ersten Saguwdh sowohl die den
Schriftspracherwerb vorbereitenden und begleiteMdaterialien als auch Anregungen um
anspruchsvollere Aufgaben zu erfillen. Unsere Niatammlung wird natirlich standig
aktualisiert und erweitert.

Montessori-Material
Material zur Sinnesschulung, speziell der Hand- kimgiermotorik zur Férderung der grob-
und feinmotorischen Koordination

» Loffel (mit Bohnen, Erbsen o0 &.)

* GielRen (mit Samenkoérnern oder Wasser)

* Pinzetten und Schalchen zum Umfillen von Murmehbsgn, Perlen o. &.)

* Vier Einsatzzylinder

* Tablett mit Vogelsand zum Schreiben mit den Fingern

* Wolle oder Schniire zum Formen von Buchstaben

* Knetmasse

Material zur Schulung des Tastsinns
+ Tasttafeln
e Tastbrettchen
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+ Stoffkasten mit verschiedenen Stoffen unterschsbdli Textur zum Fihlen

Weitere Materialien

Im Raum immer verfugbar:
» Wachsmalkreiden, Buntstifte mit verschiedenen Gidifken
» Schreibmaschine, Druckerpressen von Freinet, Camput
* Weil3es und buntes Papier in verschiedenen StarkeGbRen
o Tafel
» Sandpapierbuchstaben
* Bewegliches Alphabet in verschiedenen Schriftarten
e Setzkasten
* Anlauttabellen von Reichen
* Buchstabenkommode

Das Klassenzimmer bietet wechselnde Lernanreizehdur
» Verschiedene an den Wéanden angebrachte Lesetexte
* Lesespiele
« Ubungen zur Lautdiskriminierung und Lautanalyse
» Silbentrennungskasten
* Buchstabenwiirfel
» Lesefenster
* An- Mittel- Auslautiibungen
« Arbeitsblatter und Arbeitskarteien mit didaktiscrabgestimmten Ubungen

Material zur Ubung der Rechtschreibung:
» Rechtschreibkartei
* Worterbucher
« Arbeitsblatter und Arbeitskarteien mit didakisctgastimmten Ubungen
+ Lernspiele zur Ubung rechtschriftlicher Besondetgrei

Material zur Ubung der Grammatik
* Montessori-Material zum Wortstudium (Wortfelder, Wfamilien)
* Montessori-Material zum Studium der Wortarten
* Montessori-Grammatikkasten I-1X
» Montessori-Material zur Satzanalyse
» Arbeitsblatter und Arbeitskarteien mit didaktisdsgastimmten Ubungen
« Lernspiele zur Ubung grammatischer Besonderheiten

Anreize zum Schreiben freier und gebundener Texte
» Stichwortsammlungen zu den unterschiedlichsten Emd@reichen
» Textartensammlung
» Worterblcher
» Aktuelle Schreibanlasse, die sich aus der Tagesanyzben

Klassenbibliothek
» Ausstattung mit Sachbtichern, Lexika, BildbandenleBestik etc.

2.2. Rechnen: Die goldene Perlenkette

Die meisten Kinder entwickeln bereits im Vorschidakin Interesse fur Zahlen. Sie beginnen
Dinge, die sie in ihrer Umwelt vorfinden, zu zahlenB. Spielautos, Gummibarchen, Steine
oder ahnliches. So kommt es, dass fast alle KibdeBchulbeginn die Zahlen des unteren
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Zahlenbereiches bereits kennen. Aber sowie sidBaegich des einfachen Nachzahlens
verlassen, haben sie meist Schwierigkeiten. Dasuist nicht verwunderlich, denn die
abstrakte Welt der Zahlen ist eines der faszingstan Denksysteme, die der Mensch je
erfunden hat.

2.2.1. Bedingungen fiir das Rechnen lernen

Damit das Kind in diese Welt der Zahlen eingefitgtden kann, ist es wichtig, dass es sich
zunachst eine Vorstellung davon bildet, was sicitehiden abstrakten Zeichen verbirgt.
Voraussetzung hierfur sind sensomotorische ErfajennGleichzeitig muss es in die Regeln
eingefigt werden, die den Umgang mit ihnen erfabgresinnvoll und damit befriedigend
macht. Das mathematische Montessori-Material ggiot &Kind eine Hilfe an die Hand, die es
ihm erlaubt, sich selber eine Vorstellung von Zahlad deren GesetzméaRigkeiten zu
entwickeln. Die Faszination dieses Materials liggtin, dass es so anschaulich ist und
schwierige mathematische Operationen begreifbahmac

2.2.2. Mathematisches Material nach Montessori
Das mathematische Material umfasst viele BereizhB.(das goldene Perlenmaterial,
numerische Stangen, Zahlenkarten, MultiplikatioettbDivisionsbrett, Rechenrahmen....).
Sinnesmaterialien vermitteln mathematische Gruatteuingen. Kinder beginnen zu ordnen,
zu Kklassifizieren, zu zahlen, Serien zu bilden. ©&s zu wissen, eignen sie sich damit ein
grundlegendes Instrumentarium an. Immerzu bediameuans dieser Fahigkeit, Regeln zu
finden und konsequent anzuwenden. Nichts anderesinviBereich der Mathematik von uns
verlangt. Das Sinnesmaterial hilft dem Kind, di€é#igkeit schon auf einer frihen Stufe
spielerisch zu entwickeln und somit die Voraussegem zu schaffen, um innerhalb der ersten
vier Schuljahre mit Hilfe weiterfihrender Matereli folgende Ziele im Bereich der
Mathematik zu erreichen:

+ Aufbau des Zahlenverstandnis, Uben des Zahlens

* Einsicht in das dezimale Zahlensystem und in daseivéer vier Grundrechenarten

* Einfuhrung in die Geometrie
Die einzelnen mathematischen Materialien vermitiglreils nur einen einzigen Lernschritt.
Die sukzessive Arbeit des Kindes mit verschiedemérinander aufbauenden Materialien
fuhrt das Kind daher spielerisch und in gro3tmdgdicEigenstandigkeit vom Umgang mit
konkreten Perlenmengen (geometrischen Konstelltiomon einzelnen Perlen (Punkt),
Perlenketten (Linie), Perlenteppichen (Flachekbim Perlenwirfel (Kubus) schrittweise zur
Abstraktion. Ziel jedes Mathematikunterrichts iasdRechnen mit abstrakten GroRen.

2.3. Sach- und Heimatkunde

Der Bereich der ,Heimat- und Sachkunde* wird in Mentessori Schule als ,.kosmische
Erziehung" angeboten. Kosmische Erziehung bedéutieitung zur Auseinandersetzung mit
der Umwelt (= Weltall, Erde, Kindliche Umgebungldizen- und Tierwelt u. a.). Dem Kind
soll eine Vorstellung von dem Zusammenspiel zwisdlher Natur und dem Menschen
vermittelt werden. Kosmische Erziehung geht aus @anzen (dem Kosmos, der
Weltordnung) und bindet das Kind entsprechend sé&inevicklungsphasen in dieses System
ein. Zuerst erhalt das Kind eine Ubersicht, einf@riysschema. Beim Studium der
Einzelheiten bleibt so immer auch gleich das Gandetbar (Globus — Land, Wasser,
Kontinente, Stadte). Das Kind soll eine ,Vision“nadGanzen haben. Ziel der kosmischen
Erziehung ist es, ein verantwortlicher Weltbirgemerden, der sich seiner Stellung und
Verantwortung im Kosmos bewusst ist und all seingftidafir einsetzt, unsere Welt
lebensfahig, human und lebenswert zu gestalten.ddber erschopft sich kosmische
Erziehung nicht in der Behandlung von Sachkundeéimersondern ist ein Teil des gesamten
schulischen Geschehens, Grundhaltung einer gahezheit Erziehung.
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2.3.1. Ziel des Heimat- und Sachkundeunterrichts
Ziel des Heimat- und Sachkundeunterrichts ist as,,Bigene” kennen, verstehen und lieben
zu lernen. Mit ,,das Eigene*® ist die personlich utteibare und die mittelbare Umwelt
gemeint:

* Haus — Garten — Dorf

» Stadt — Allgau als Landschaft und Region

» Einfache Wirtschaftskreislaufe

* Kultur, Geschichte und Brauchtum der Region
Auch sollen die Kinder lernen sich mit Kartenskizzand Karten im heimatlichen Raum zu
orientieren.

2.3.2. Methoden

Wie in der Montessori-Padagogik Ublich, wird dasnittelbare Interesse der Kinder in den
Vordergrund gestellt und aufgegriffen: Dinge, TigPlanzen, Steine, Holz, Werkzeuge,
Konstruktionen, Fragen werden erfasst und erfor&@athorientierung). Der Kontext der
erforschten, erfassten Dinge wird erarbeitet urchrizedarf vertieft oder erweitert. Dabel
wird die grundsatzliche Vernetzung von allem mligml immer wieder deutlich, es kann
beispielsweise ausgehend vom Kondenswasser anctierb&n des Klassenzimmers der
gesamte planetare Wasserkreislauf erkundet wekdea.Exkursion zum Klarwerk, ein
naturkundlicher Ausflug zum Fluss, Experimente deih Aggregatzustanden von Wasser,
eigene Speiseeisherstellung (im Sommer) oder Sbanén (im Winter) und
Wetterbeobachtungen kénnen sich anschliel3en, irdemrjeweiligen besondren Interesse
der Kinder folgend. Die Faszination dieser Art tiegerrichtes liegt darin, dass den Kindern
der Erwerb der lehrplanmafigen Kulturtechniken Kedntnisse aus ihrem eigenen
spontanen,, unmittelbaren Interesse heraus erasedeet wird und sie gleichsam nebenbei im
freudigen Erkunden eines Sachthemas Lesen, Schréibemulieren, Rechnen, Wiegen,
Messen, Schatzen, Organisieren, Zusammenarbeiidérén, Aufgaben verteilen usw. tiben.

2.3.3. Voraussetzungen und Materialien

Wichtigstes Grundmaterial fir diesen Unterrichidigt Lebenswelt der Kinder und die
Aufmerksamkeit der Lehrer, ein spontanes Interdss&inder fur ,kosmische Erziehung“ zu
nutzen. Zur Vertiefung und Aufarbeitung finden Hieder dann die vom Lehrer
.vorbereitete Umgebung® innerhalb der Schule bzes Aul’engeldandes mit entsprechenden
Materialien vor: Freinet-Kartei fur Naturkunde, Mgsrate wie Waagen, Messbecher,
Thermometer usw., Bastel- und Gestaltungs- / Kakstnsmaterialien, Landkarten,
Stadtplane. Eine weitere Voraussetzung sind digesahenen regelméaRigen Exkursionen
(val. Teil 3, Kap. 7, Exkursionen)

3. Aktives Gestalten in der Welt von morgen

3.1. Moderne Kommunikation und Fremdsprachen

Moderne Kommunikation

Der Wandel in unserer Art der Kommunikation ist éiins Erwachsene atemberaubend. War
vor etwa zehn Jahren noch das Faxgerat eine remodiné Errungenschaft, folgten binnen
weniger Jahre in immer schnellerem Tempo Comp8@anner- und Druckmadglichkeiten in
professioneller Qualitat fur (fast) jeden, Internatl Handy; zur Zeit findet die Vernetzung
von Internet, Handy und dem inzwischen fast allgegetigen Fernseher statt. Das bedeutet
einerseits eine ungeahnte Zuganglichkeit von Dallen Art im ,Informationszeitalter”, und
der Zugang zu universalem Wissen wird buchstahkatderleicht®.

Andererseits fehlt oft die ,Erdung” dieser Techmkevir verstehen langst nicht mehr genau,
wie das funktioniert, was wir benutzen, kénnen kawguoh leserlich per Hand schreiben und
sind ohne Taschenrechner hilflos. Eine weitere $afigkeit ist die Orientierung im
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Datendschungel, so dass wir aktive Nutzer und nichtwahllos aufgenommenen
Informationen Uberschwemmte, passive Konsumentghdn oder werden. Hier eine
Balance zu schaffen und vor allem Kindern, denergdeielte, aktive Umgang mit moderner
Kommunikationstechnik nicht im Elternhaus in dieeg gelegt wurde, die Méglichkeit zum
Lernen zu bieten, ist daher ein wichtiges Anliegaserer Schule. Dabei wollen wir jedoch
stets die ,Erdung” gewdhrleisten, die vor allem@rundschulalter immer wieder durch
konkreten Umgang mit begreifbaren Materialien gyéol muss (vgl. Teil 2, Kap. 1.2.
Wahrnehmung und Bewegung).

Fremdsprachen

Mit der Globalisierung der Kommunikation (vgl. T&il Kap. 3.1.) hat sich eine Sprache als
einheitliche Weltsprache herauskristallisiert, dat sich heute die Menschen
unterschiedlichster Muttersprachen auf dem gesaRitameten untereinander verstandigen:
Diese Sprache ist Englisch, das sich aufgrund s&mektur fir diese Funktion besonders
eignet. Kinder im Grundschulalter sind viel leiahtés zu einem spéateren Zeitpunkt in der
Lage, Fremdsprachen ohne Akzent und spielerisébhglam nebenbei zu lernen. An unserer
Schule wird bereits von der Einschulung an EnglashFremdsprache in kindgerechter
Methodik angeboten werden. Dabei bleibt es demeéien Kind Uberlassen, ob es dieses
Angebot wahrnehmen mdchte, eine Entscheidung dsfélerdings (wie bei allen
Gruppenangeboten) fur den Zeitraum eines Halbjahedsndlich.

3.2.  Arbeiten in und mit der Natur

Das Erleben der Natur, der Wechsel und Fortgandalmeszeiten wird ein fester Bestandteil
im Lehrplan unserer Schule werden. Die landlichgeLanserer Schule ermdglicht es in
besonderem Mal3e, die Natur und ihre Gesetze inttelbairer Umgebung um die Schule zu
erleben. Dazu soll ein Teil des zur Verfugung stele@ Schulgelandes mit Unterstitzung der
Eltern in einen Schulgarten verwandelt werden. ANaketiere (Ziegen und Schafe) kdnnen
dort ihren Platz finden. Die Schule bietet den Kimddie Mdglichkeit, wichtige
Grundarbeiten und das Prinzip der Kooperation mitNatur im eigenen Mittun kennen zu
lernen. Die Ernte von Apfeln und Beeren aus der &longg, die Konservierung des
Geernteten, die Herstellung von Kase, das AnlegenRilegen des Schulgartens, der
Verkauf von Produkten zugunsten der Schule sine leamdfeste Grundlage fir ein
realistisches, liebevolles Verhaltnis zur natisicitumwelt, das sich spater im aktiven
Eintreten fur die heimatliche Landschaft auRermkaus dem unmittelbaren Umkreis der
Schule steht dabei umfangreiche Kompetenz in zahka Techniken (Nutztierhaltung inkl.
Bienenzucht, Gartenbau, Korbflechten usw.) zur W¥guhg.

Teil 3 Didaktische Prinzipien

Didaktische Prinzipien
Unser Ziel ein Unterricht, der selbstbestimmtesnkearermdglicht, um dem Potenzial unserer
Kinder und den wissenschaftlichen Erkenntnissem Libevorgange gerecht zu werden.
Ein Lernen im Selbstbestimmung wird mdglich aufgtdiolgender Qualitaten:
* Selbstdisziplin
* Ausdauer
» Einschatzung der eigenen Leistungsfahigkeit
» Fahigkeit zur Zeiteinteilung
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» Fahigkeit zur eigenstandigen Zielsetzung

» Frustrationstoleranz

» Kooperationsfahigkeit

» Einsicht in Notwendigkeiten und Verbindlichkeiten

» Achtung vor der Freiheit anderer

» Fahigkeit zum freiwilligen Gehorsam
Die genannten Qualitdten kdnnen nicht bei allerd€in zum Schuleintritt vorausgesetzt
werden. Diese Fahigkeiten mussen zum Teil neu kegeternt und nach und nach Uber das
soziale Lernen verinnerlicht werden. Es ist AufgdbeLehrkrafte, einerseits die daftr
notwendigen Strukturen (Zeitplanung / vorbereitétegebung / personliche Zuwendung und
Hilfestellung) zu schaffen und andererseits firkirhaltung von Grenzen (z. B. keinen
anderen bei der Arbeit stdéren) zu sorgen. Die Vrellimhkeit von Unterrichtsangeboten wird
mit zunehmendem Alter der Kinder grol3er, die Hikdang bei der Einhaltung der
Schulregeln (z. B. Aufraumen nach Beendigung e#mbeit) nimmt ab. Die Lehrkrafte
reagieren situationsbezogen eher zuriickhaltendrodétachdruck entsprechend dem
diesbezuglichen Entwicklungsstand des jeweiligemdés. Der Ansatz des selbstbestimmten
Lernens hat nichts mit bloRem Gewahrenlassen zWDies wirde dazu fiihren, dass Kinder
ihre Aggressionen auch destruktiv ausagieren adevisrige Lernanforderungen meiden.
Unser Verstandnis von innerem Lernen und ein diffeiertes Angebot erfordern eine
maglichst grolRe Vielfalt von unterschiedlichen lfermen. Diese Lernformen spiegeln sich
im offenen und flexiblen Charakter des Unterricéder und ermdglichen gleichzeitig die
Einhaltung der verbindlichen Lehrplaninhalte.

1. Die vorbereitete Umgebung

Wir gehen davon aus, dass sich Kinder gemaf ihrgemen ,inneren Plan* entwickeln,
indem sie standig in Beziehung zu ihrer sich andiemiJmwelt treten. Piaget sieht die
Entwicklung des Kindes als eine standige Auseinesgdzung innerer und aul3erer
Gegebenheiten zur Sicherung eines Gleichgewichtierdebende Organismus ist auf eine
entsprechende Umwelt bezogen. Bei der Entwickluognkiver Fahigkeiten geht es immer
um drei Faktoren:

Organismus cé Interaktion cé Umwelt

Diese Interaktion zwischen Innenwelt und Aul3enwitl in den unterschiedlichen
Entwicklungsetappen durch spezifische Bedurfnigseinnen her geleitet. Somit sollte
wahrend dieses Prozesses die Umgebung des Kindgswvaeiligen authentischen
Wachstumsbedurfnissen entsprechen. Es ist diengiga Aufgabe der Lehrerinnen und
Lehrer, diese Bedurfnisse wahrzunehmen, daravdagieren und die ,Schulumwelt"
entsprechend zu gestalten. Zur Vorbereiteten Umgelgehodren auch der Respekt der
Lehrer/in und Bezugspersonen vor der kindlichel&bestimmung und entsprechende
nondirektive Umgangsformen (vgl. Teil 4, Kap. 1,s0#elbstverstandnis der Lehrkréfte).
Die Erfahrung zeigt, dass Kinder das ihrem Entwioglsstand entsprechende Material aus
eigenem Antrieb auswahlen — falls notwendig mieeimegleitenden Hilfestellung des
Lehrers.

1.1. Das Klassenzimmer

Das Klassenzimmer ist der Raum in dem sich dadische Zusammenleben vorwiegend
abspielt. Es ist der ganz personliche Raum einep@ von Kindern und ihrer Lehrkréfte.
Tragerverein, Lehrkrafte, Kinder und Eltern gestalihn gemeinsam so, dass eine
freundliche Atmosphare entsteht. Das Klassenzinwrer gegliedert, es bilden sich
verschiedene Arbeitsbereiche und Ecken. Dadurcth @ér Raum tberschaubar und
ermdglicht den Kindern, in Ruhe alleine zu arbeitwoh in Gruppen zu betatigen oder, wenn
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notig, sich zuriickzuziehen. In offenen Regalen wiad Material zuganglich und

Ubersichtlich dargeboten. Es sollen Flure und anbtlibenrdume in den Unterricht
miteinbezogen werden, um vielfaltiges, auf unteestiiche Gegenstandsbereiche bezogenes
Lernen, Erfahren und Begreifen anzubahnen, zu fiirded zu realisieren (z. B. Werk- und
Bastelraum, Musikraum, Auslegen grél3erer Arbeitgihdem Flur, Kochen und Backen in
einer Kiiche oder Kiichenzeile usw.). AuRerdem salmKindern ausreichend Freirdume
und Freizeiten zur Verfiigung stehen, ihrem Bed&nfisich Bewegung nachzugehen. Hat das
Kind nicht gentigend Bewegungsmaoglichkeiten, kanke@se motorische Koordination
zustande bringen, sein raumliches Wahrnehmungs\gamird weniger ausgepragt sein
(val. Teil 2, Kap. 1.2., Wahrnehmung und Beweguimge Kinder haben an unserer Schule
ein vielfaltiges Angebot, nicht zuletzt durch emtsgprechend grol3es Auliengelande.

1.2. Das Unterrichtsmaterial

Die Lernumgebung, in der sich das Kind wohlfuhltwelbststéandig lernen kann, soll in
unserer Montessori-Schule vielfaltig, anregendhbelt strukturiert und damit fir das Kind
durchschaubar gestaltet werden. Kernstiick dieserhgfeiteten Umgebung® sind die
sogenannten Montessori-Materialien. Sie werdennatgdurch weitere, dem Lernstoff der
Grundschule entsprechende didaktische Materiadiender Auswahl der Zusatzmaterialien
soll darauf geachtet werden, dass sie in IntentimhEigenschaften zu den Montessori-
Materialien passen.

Dafur gelten folgende Kriterien:

Die Materialien sind untereinander ,verzahnt“, dsie bauen aufeinander auf.

,Das aul3ere Material muss sich also den psychisBediirfnissen der Kinder wie eine Leiter
anbieten, die ihm Stufe fur Stufe bei seinem Aetgtiehilflich ist; und auf den Stufen dieser
Leiter werden notwendigerweise die Mittel zu Kulteur naheren Bildung angeordnet sein.
Jedes Fach, wie z. B. Rechnen, Grammatik, Geomblaiteirwissenschaft, Musik und
Literatur muss in den auf3eren Gegenstanden dumetsgstematische, wohl definierte
Konstruktion dargeboten werden®.

(M. Montessori, Ausgewahlte Texte, S. 171)

» Die Materialien sollen der Bewegungslust der Kineleigegenkommen, es sollen
Handlungsmaterialien sein (Begriffe durch Begreifen
Material im Sinne Montessoris unterscheidet siacingsatzlich von herkdmmlichen
Lehrmittel in seiner Funktion.

» Die Materialien sollen selbststandige Problemlogsumngrmadglichen. Sie sollen von
der konkreten Anschauung zum abstrakten Denkerfihr

« Die Materialien sollen durch die Asthetik ihrer Found Farbgebung, sowie vor allem
durch ihren Uberschaubaren sachlichen Gehalt {isnlaon Schwierigkeiten) die
Neugierde und Lernlust der Kinder wecken und eendltelfen.

» Die Materialien sollen die Polarisation der Aufmsaknkeit ermdéglichen. Sie sollen,
bei aller Freiwilligkeit des Angebots, das Kindzen, in Konzentration das Material
fur sich zu entdecken und beim Umgang mit ihm zuveden.

» Die Materialien sollen die Unabhangigkeit des Kimgdem Erwachsenen fordern,
indem sie die Moglichkeit der Fehlerkontrolle dudds Kind selbst bieten. Deshalb
muss das Material unbegrenzte Wiederholung dewvadtizulassen und es dem Kind
so ermdglichen, seinen Umgang damit immer weiterezuollkommnen.

1.3. Berucksichtigung der sensiblen Phasen

Die freie Wahl, sich zu einem selbst gewéahlteneikt mit entsprechenden Materialien
auseinanderzusetzen, gewdahrleistet eine hohe Eftéktder Lernprozesse, denn ,die innere
Empfanglichkeit bestimmt, was aus der Vielfalt denwelt jeweils aufgenommen werden
soll und welche Situationen fur das augenblickliElmwicklungsstadium die vorteilhaftesten
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sind. Sie ist es, die bewirkt, dass das Kind asfibvante Dinge achtet und auf andere nicht®.
(M. Montessori, ,Kinder sind anders”) Diese sensibPhasen treten bei Kindern zeitlich
verschoben auf. Deshalb muss den Kindern an unSehere stéandig ein breites und
vielfaltiges Angebot zur Verfligung stehen in Foromv

» Differenzierten Arbeitsmaterialien

» Tagigkeiten: individuell, in der Gruppe, in der Ganschaft

* Kommunikationsméglichkeiten
Aus diesem Angebot kénnen sich die Kinder das ilgegade Entsprechende auswahlen. Die
freie Wahl der Materialien und die damit verbunden#fenen Unterrichtsangebote férdern in
hohem Mal3e den Prozess der Selbstwahrnehmung ibsiffadung der Kinder.

1.4. Regeln und feste Grenzen
Gerade in einem Unterricht mit hohem Anteil an née Unterrichtsformen und hohem Mal}
an Selbstbestimmung ist es notwendig, dass esRegfeln und Grenzen gibt.
Ein Teil dieser Grenzen wird grundsatzlich undehgingultig von den Erwachsenen
festgelegt:

* In Konfliktsituationen wird nicht geschlagen.

» Kinder sind fir die von ihnen gewahlten Materialerantwortlich, bestimmen tber

sie und raumen sie nach Gebrauch wieder weg.

» Kinder, die mit einer Arbeit beschaftigt sind, wendnicht gestort.

* Die Teilnahme an Gruppenarbeiten/Kursen ist vesipfiind.
Die aufgestellten Regeln und Grenzen bieten dedd¢imden notwendigen Schutzrahmen
und Sicherheit. Innerhalb dieses festgelegten Rakik@&nnen sie in autonomen und
selbstbestimmten Lernprozessen ihre Erfahrungemema®ie Lehrerinnen, Lehrer und
Bezugspersonen ermutigen die Kinder, die Grenzesdguent einzuhalten.
Grundsatzlich gehen wir davon aus, dass Kindemiareentspannten und nichtdirektiven
Umgebung eigene Regeln im Umgang mit sich selbdtamaeren entwickeln kdnnen
(Moglichkeiten der Selbstdisziplinierung).

2. Freiarbeit

Freiarbeit — verstanden als ,Freie Wahl der Arbeithmt in unserer Schule eine zentrale
Stellung als Lernform ein.
Zu dieser Unterrichtsform gehéren:

* Bewegungsfreiheit in einer ,Vorbereiteten Umgebung*

* Freie Wahl der Lerngegenstande

» Eigenstandige Zeiteinteilung

* Freiheit zur Kooperation (Wahl der Sozialform: Alié mit Partner / in der Gruppe)

» Eigenstandige Wahl des Schwierigkeitsgrades
Die Freiarbeit bietet durch ihre Méglichkeiten albststandiger Entscheidung und
natirlichem Umgang mit Mitschilern und Lehrkraftertwéhrend Gelegenheit zu sozialem
Lernen. Die freie Arbeitswahl gibt jedem Kind di@a&ce, den gewéhlten Unterrichtsstoff so
ausgiebig zu bearbeiten, wie es fir die Entwickldieges Kindes wichtig ist. Jede
sensomotorische Tatigkeit, bei der sich das Kirgleigenem Antrieb mit seiner Umwelt
auseinandersetzt, schafft neurophysiologische \grkmgen im Gehirn. Freiarbeit nach
Montessori setzt ein gut durchdachtes Materialaoigebeiner vorbereiteten Umgebung
voraus, das heifdt, es miussen mindestens die Megerzar Erarbeitung der Lerninhalte
vorhanden sein, die fur die jeweiligen Altersstuiengesehen sind. Lernziele, die nicht in der
Freiarbeit erreicht werden kénnen, werden tbergddmundenen Unterricht abgedeckt.
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3. Gebundener Unterricht

In der Montessori-Schule werden die LehrplaninhdéteFacher Deutsch, Mathematik und
Heimat- und Sachkunde weitgehend so aufbereiteg sia von den Schilern wahrend der
Freiarbeit selbststéandig bearbeitet werden konBsthleiben aber noch Inhalte, die einen
gebundenen Unterricht erforderlich machen; zum iBeis

» Einfuhrung in ein neues Sachkundethema

» Vorlesen und Besprechen von Geschichten

» Kreisgesprache mit gewissen Themen

* Besprechen von Textaufgaben im Mathematikunterricht

» Gemeinsames Musizieren

» Vorbereiten von Unterrichtsgdngen

» Einlben eines Rollenspiels

* Rhythmik- und Sportangebote
Der gebundene Unterricht ist gebunden an Fach staffnArbeitsmittel, Zeit, Lehrkraft und
Sitzordnung.
In dieser Zeit werden die Themen entweder vom gakiassenverband oder von
verschiedenen Lerngruppen gemeinsam behandelt.
Gebundener Unterricht und Freiarbeit konnen miteidiea verknipft werden. Der
Ausgangspunkt kann dabei sowohl in der Freiarbgifhach im gebundenen Unterricht
liegen. Zum Beispiel werden im gebundenen Untetrfldtemen und Arbeitsweisen
eingefuhrt, die dann in der Freiarbeit vertieft wndieitert werden kénnen. Auch im
gebunden Unterricht sollen Formen innerer Differenung angestrebt werden, um so dem
unterschiedlichen Leistungsstand der Kinder gereghterden. Umfang und zeitliches
Ausmal} des gebundenen Unterrichts werden von degiligen Lehrkréften festgelegt.

4. Projektarbeit

Eine besondere Form des gebundenen UnterrichdsrigProjektunterricht®, der an ein
Thema gebunden ist. Vor allem im kosmischen Berbietet er eine gute Mdglichkeit,
Kinder selbst tatig werden zu lassen. Bei PlanurdyAusfihrung von Projekten sind die
Kinder aktiv beteiligt, der Lehrer zeigt sich furiMsche und Bedurfnisse der Kinder offen
und fuhrt sie schrittweise zu einer immer gro3eelbstbestimmung. ,Projekte” kbnnen von
einer ganzen Klasse, von einzelnen Schilergrupgenauch Klassen ubergreifend
durchgefuhrt werden. Im Projektunterricht werdeb@sonderem Mal3e Interaktions-,
Kommunikations- und Kooperationsfahigkeit und Kigéit gefordert.

Themenbereiche werden nach vielen Richtungen hersucht und bearbeitet. Es werden
Materialien gesammelt, Informationen eingeholt, &xmente durchgefihrt, Ergebnisse
zusammengestellt, Schaubilder angefertigt, Vorgéegdachtet und vieles mehr.

Neben Planungstechniken (wie zum Beispiel Erstadlans Zeitplanes fur eine Aktion, wer
macht was, wann, wo und wie?) und Darstellung- i2ekumentationstechniken (wie zum
Beispiel Bericht, Rollenspiel, Fotowande, Plak&stellen von Infoblattern bis hin zu einer
Klassenzeitung) werden Techniken der Informationsgeung bedeutsam (wie zum Beispiel
Erstellen eines Fragebogens, Interview, Einholaerehuskunft Gber eine briefliche Anfrage
oder das Telefon, Fotografieren, Verwendung vonhselglagewerken bzw. Sachbtichern
usw.)

Lehrgange und das Hinzuziehen von ,Fachleuten“auf®en erganzen die Eigenarbeit der
Schduler. Die Arbeitsergebnisse werden zum AbschdassProjektes der eigenen Klasse,
anderen Klassen, den Eltern oder auch der Offéikgit vorgestellt.
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5.  Arbeit mit Tages- und Wochenplanen

Ein gemeinsam erstellter Arbeitsplan fir den jeigeit Tag / Woche bietet den Kindern die
Maglichkeit, sich selbst zu organisieren.
» Die Kinder sind an der kooperativen Organisatios ldernens beteiligt.
* Die Arbeitsplane kdnnen den Kindern helfen, ihrédit zu Uberblicken und
zielgerichtet zu handeln.
» Arbeitsplane sind daher unter dem Entwicklungsaspelsehen: Kinder sollen
allméhlich lernen, aktiv an deren Erstellung mitaken.
* Arbeitsplane dienen Eltern, Lehrerinnen und LehedsrOrientierung bezuglich des
jeweiligen Arbeitspensums der Kinder.

6. Gruppenarbeit und Kurse

Arbeitsgruppen sind themenorientiert und regelméafieglerkehrende Einheiten.

» Haben sich die Kinder einmal fur die Teilnahme elmiesden, haben sie die
Verantwortung, daran teilzunehmen.

* Die Themen stehen in engem Bezug zu den inhaltli¢hggaben im Lehrplan. Vor
allem aus den Bereichen Heimat- und Sachkunde s8aghunterricht kbnnen
entsprechende Themen entnommen werden.

» Arbeitsgruppen kdnnen auch den Charakter von Ngggnuppen haben. Je nach
inhaltlichen Erfordernissen kann es sinnvoll skingerfristig angelegte Kurse
anzubieten.

7. Exkursionen, Betriebspraktika und Austauschprojekte

Exkursionen

Regelmalig sollen unsere Kinder den angestammégtn iBlihrer Schule verlassen und ,die
Welt kennen lernen”. Dabei stehen die Exkursiomemlirekten Zusammenhang mit den
jeweils aktuellen Projektthemen (vgl. Teil 3, K&pWochen- und Jahresplane); das
Erarbeitete wird somit auch praktisch erlebbar.&abllen nattrlich in erster Linie Betriebe
und Einrichtungen der unmittelbaren Umgebung aufgatswerden, da sie den Kindern meist
zumindest ,von auf3en“ bekannt sind, wie z. B. dgathstgelegene Bauernhof, Béackerei oder
Gastronomiebetriebe. Aber auch zahlreiche BetriEienaheren Umgebung (Metall
verarbeitender Betrieb, Sagewerk, Mihle, Klarwérkerei, Alpe, Verlag, Molkerei

Kieswerk usw.) sollen den Kindern durch Exkursionéher gebracht werden.

In dem Mal3e, wie die Schiler/innen die Welt da Besukennen lernen, wird aber auch die
Schule fir die AuRenwelt erfahrbar gemacht. Esitdt bei Exkursionen bestehender
Montessori-Schulen vielfach gezeigt, dass es deaéirsenen auch bei anfanglicher Skepsis
(,Die Kinder machen doch nur Chaos!“) eine tiefeuite bereitet, ihren Alltag und ihre
Arbeit der kommenden Generation zu zeigen, sichofieilberraschenden Fragen der Kinder
zu stellen und die eigene Arbeitswelt einmal mn deigen von Kindern zu betrachten.
Betriebspraktika und Austauschprojekte.

Diese vertieften Formen des Kennenlernens unveeirdebenswelten planen wir fir die
vorgesehene Erweiterung der Schule bis zum Schalidss (5.-13.Klasse). Sie sind in
geringerem Umfang auch in staatlichen Regelschugerzutage tblich.
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Teil 4 Die Aufgaben der Lehrkrafte und der Eltern

1. Das Selbstverstandnis der Lehrkréfte

Wir gehen davon aus, dass echtes Lernen sellgriniind aktiv in einer vorbereiteten
Umgebung passiert. Diesen Vorgang nennen wir lisnegenen. In der Konsequenz fur die
Lehrkrafte folgt daraus die aktive Begleitung démnder auf inrem individuellen Lern- und
Entwicklungsweg.

Aktive Begleitung bedeutet:

~Zwischen den beiden Extremen, ein Kind allein assken und sein Problem zu l6sen liegt
das Gebiet, in dem sich echte Entwicklungsprozesgeben. (...). In dieser Zone sind wir
beim Kind, wir begleiten es, wir sind einfach dair @ehen nicht weg, (...) greifen seinen
Ideen nicht voraus, lenken es nicht ab, unterstigse wenn notig, in seiner Aktivitat und
setzen — wenn dies erforderlich ist — Grenzen, tlahei Beteiligten sich wohlfuihlen kénnen.*
(Rebecca Wild)

Echte Entwicklungsprozesse bei Kindern werden dunatigerechte Verhaltensweisen
unterstutzt:

* Nichtdirektive Begleitung

* Keine Vorwegnahme von Losungen

* Das Kind nicht allein lassen

» Das Kind nicht bevormunden

* Grenzen als Sicherheit

* Begleitung in Schwierigkeiten

* Sich hineinfuhlen
Unerwinscht sind autoritare Verhaltensmuster otaisse faire* Umgang mit Kindern, da
diese beim Kind keine echten Entwicklungsprozesdgerstiitzen. Die Lehrer/innen greifen
nicht aktiv in selbst gesteuerte Prozesse wahrendktivitdtsphasen ein. Sie beobachten die
individuellen Prozesse der Kinder, sie versuchersrt zu treffen, abzuholen, zu begleiten.
Das heifl3t, die Lehrer/innen versuchen, die jewailigensiblen Phasen der Kinder zu
erspuren und entwickeln aus diesen beobachtetemgirkissen die Vorbereitete Umgebung.
Die Lehrer/innen helfen den Kindern, die aufgetalRegeln und Grenzen einzuhalten. Sie
sind im Konfliktfall prasent, férdern aber ein enggdndig problemlésendes Verhalten der
Kinder und geben emotionale Sicherheit. Die gerBeabachtung des einzelnen Kindes ist
die Grundlage fur ein Gewéahrenlassen oder ein Eifegr, und sie gewinnen Informationen
Uber aktuelle Bedurfnisse, Uber die emotionaler@itihkeit, tber ihr Arbeits-, Leistungs-
und Sozialverhalten. Aul3erdem achten die Lehrezfirauf einen regelmalfiigen
Erfahrungsaustausch durch

* Wadchentliche Teambesprechung

* Elterngesprache

* Weiterbildungen

e Supervision
Das Selbstverstandnis der Lehrkrafte kommt in adgrehden Aufgabenstellungen im
Umgang mit den Kindern zum Ausdruck:

» Tiefer liegenden Motivationen zum Durchbruch veférel

» Perspektiven vorschlagen

* [Initiative und Verantwortung wecken

» Erweiterung der Befahigungsfelder fur forschendesen

* Vermehrung von Lernanreizen
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* Vorschlage von gré3tmaoglicher Auswahl an Materralimd Methoden

» Bereitstellung von wesentlichen technischen unellgktuellen Werkzeugen

» Gewabhrleistung der Freiheit bei den Kindern, zulehzu experimentieren, zu
suchen und zu finden

» Starkung der Willenskraft nicht durch Zwang odem&hnung, sondern durch den
naturlichen Wunsch der Kinder, Herausforderungeiilmrwinden, die sie sich selbst
gesetzt haben.

2. Leistungsbewertung

Die besondere Form des Lernens in unserer Schuderfdkonsequenterweise eine andere
Form der Leistungsbewertung. Aufgrund der Altersimisig in den Stammgruppen und den
unterschiedlichen individuellen Entwicklungssclemttder Kinder ergibt sich kein annahernd
homogenes Leistungsniveau. Deshalb kdnnen die dschritte und geleisteten Arbeiten
nur unter Berucksichtigung der personlichen Stnukhd Eigenart, des Entwicklungsstandes
und der individuellen Fahigkeit der einzelnen Kindgasst werden. Die Lehrer/innen
erstellen fur jedes Kind einen individuellen Lertvaicklungsbericht.
Fur die Arbeit in der Praxis heif3t dies:
* Genaue und detaillierte Beobachtungen wahrend ekgten Unterrichtsverlaufs
» Schriftliche Fixierung im Schulerbeobachtungsbuch
» Kenntnisnahme der jeweiligen sozial-emotionalenfassung
» Verstarkte Aufmerksamkeit und LosungsstrategierMeehaltensauffalligkeiten und
Lernschwankungen
* Insgesamte verbale Einschatzung bezogen auf kegmiissensaneignung und
soziale Kompetenz

Eine direkte Form der EntwicklungsdokumentatiordistArbeit der Schuler/innen mit
Tages- und Wochenplanen, das heil3t, die personlidhé&eichnungen der Schiiler/innen
unter der beratenden Mithilfe der Lehrer/innen. iratd wird die Fahigkeit der Schuler/innen
gefordert, sich selbst einzuschatzen. Die Kindéehanatirlich auch ein Recht darauf, sich
leistungsmaliig mit anderen zu messen, um so ilgenen Bildungsstandort auszuloten.
Wichtig dabei ist, dass dieses Vergleichen wedéKasten anderer stattfindet, noch von
aul3en gesteuert wird (durch Noten oder lehrerzetarl eistungsbewertung). In
regelmalRigen Teambesprechungen werden die notieemipachtungen miteinander
verglichen, reflektiert und objektiviert. Verhalsauffallige Schiler oder Schilerinnen mit
Leistungsschwéachen riicken automatisch in den Vgrded, werden zentral behandelt, es
wird nach méglichen Ursachen geforscht und z. B Edierngesprach organisiert. Die Noten
werden durch Wortgutachten ersetzt. Beim Ubeitrittie Sekundarstufe 1 oder in eine
weiterfihrende Schule nach der 4. Jahrgangsstufgewalie Lernentwicklungsberichte so
abgefasst, dass der Entwicklungsstand des Sclaifens anderen Schultrager deutlich wird.
Aus Anforderungen werden Einschétzungen des Lajstuneaus gegeben, die sich an die
herkdmmliche Notengebung anlehnen (beruhend aufithebllen Leistungsnachweisen).

Maoglichkeiten der Leistungsbewertung:
Schiler/innen Lehrerinnen und Lehrer Lehrerkonferen
Tagesplaneeigene Einschatzung Gesprache L — S &dobg

(taglich) Lernentwicklungsbericht TeambesprechuefdXion Einschatzung
Kollegen Weiterbildung
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» Erstellung halbjahrlicher Lernentwicklungsberichersonliche Gesprache mit
Schilerinnen und Schilern (Riickmeldungen)
Kontakt/Austausch/Besprechung/Beratung mit Eltern
Erstellung von kompatiblen LeistungsbeurteilungarFalle des Abgangs von der
Schule/Ubertritt

Durch diese differenzierten leistungs- und entwiokisbeschreibenden Mal3hahmen kénnen
wir die von uns als so wichtig erachtete positieerlatmosphare garantieren:

Somit gibt es keine Angst vor Noten, vor Versagem,dem Blof3stellen, kein Leistungsdruck
oder konkurrenzfordernde Rituale und Sanktionen.

8. Die Eltern (Mit-) Arbeit

Die Zusammenarbeit von Eltern, Lehrkraften und deégerverein ist ein zentrales Anliegen
unserer Schule. Es ist notwendig, dass die Elieenemdglichst umfassenden Einblick in das
organisatorische, inhaltliche und padagogischeilRm$erer Schule haben. Die Eltern
begeben sich selbst und zusammen mit ihren Kindenstarkt in einen neuen Prozess, sie
werden mit neuen padagogischen Sichtweisen, Mdglitdn und Handlungen konfrontiert.

In diesem Entwicklungs- und Anderungsprozess wedieEltern nicht allein gelassen.
Einzelgesprache. Gruppengesprache und Informagoasstaltungen geben den Eltern
Hilfestellungen und bewirken einen fruchtbaren Austch unter den Eltern als auch zwischen
Eltern, Lehrkraften und dem Tragerverein. Unsefeufxversteht sich als Lebens- und
Gemeinschaftsschule, die versucht, die Eltern abtigen Partner mit in das
Gesamtgeschehen zu integrieren. Die Wechselwirkligsgr Integration wird durch zwei
Zitate anschaulich beschrieben:

e ,Durch unermudliche Arbeit mit den Eltern sehen dann, wie langsam und in welch
kleinen Schritten bei den Erwachsenen das Bewusstgehst, dass ihre konkreten
Probleme mit den Kindern eine Herausforderung igisslbst und eine Chance
bedeutet, das eigene Leben zu erweitern. Der 8cétett dazu ist, statt zu klagen oder
Schuldige zu suchen, sich fur neue Losungen zwenffr(Rebecca Wild, 1991, 85)

* ,Wenn die Schule sich nicht auf die Welt drauf3eneif wird sich ein Phdnomen
verstarken, das bereits in Gang gekommen ist, @adich die Schule einen Bereich
im Abseits darstellt in einer sich standig veranden Welt".

(aus Politische Ziele der Freinet-Padagogik, 1988)
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Padagogisches Konzept der
Hauptschulstufe fur die Freie Montessori-
Volksschule Allgau (Hauptschulstufe)

1.Einleitung

Unser Konzept wurde auf der Grundlage unseres gagédn Grundschulkonzeptes sowie
des Schulkonzeptes der Montessorischulen im Monmtiesandesverband Bayern von 2002
entwickelt. Wir haben uns daher bei der Darstellanfydie Besonderheiten unseres
spezifischen padagogischen Ansatzes fir die Haupitstafe konzentriert.

Die Montessori-Padagogik wurde nicht nur fir denr@&ischulbetrieb entwickelt, sondern
umfasst eine padagogische Konzeption fur das gesémtes- und Jugendalter (vgl.
Ausfihrungen in unserem padagogischen Konzeptakethim Antrag auf Genehmigung der
.Freien Montessori-Volksschule Allgau (Grundschute)* aus dem Jahr 2000). In Bayern
und anderen Bundeslandern bestehen seit etliclreanJaine Vielzahl von Montessori
Grund- und Hauptschulen. Dieser Ansatz hat sidemPraxis tber Jahre hinweg vielfach
bewahrt. So haben die Kinder in der Montessori-@schule die Chance, ihr Lerntempo und
ihre spezifischen Interessen auszubilden. EinerZésth der 4. Klasse bedeutet fur die
langsameren Lerner, dass sie mitten aus einem &kitwigsprozess herausgerissen werden;
fur andere Schuler/innen, die zum Teil kognitivachveit fortgeschritten sind, aber im
sozialen Bereich Probleme haben, kann dies bededden ihnen die Zeit fehlt, die haufig
noch unterentwickelte psycho-soziale Balance zgeim die zur ,Normalisation* im Sinne
Maria Montessoris und zum Aufbau einer gesundesdPéichkeitsstruktur dazugehort.

Welche Fahigkeiten braucht unsere sich wandelnde Gellschaft?

Wir befinden uns in einem umfassenden gesellsatiadth und kulturellen Wandel. Viele alte
Orientierungsmuster haben pl6tzlich keine Gultigkeehr oder verandern sich nachhaltig,
und es entstehen standig neue Strukturen. Der,SBatzler Wandel ist bestandig” gilt heute
mehr denn je. Deshalb steht die intellektuellejadezind gesellschaftliche Kompetenz der
Kinder als zuklnftige Erwachsene im Mittelpunkt emes Interesses.

Die beschleunigte Dynamik gesellschaftlicher urathtéscher Veranderungen betrifft alle
Bereiche und damit auch unsere Kinder unmittelBareuchtet ein, dass unsere Kinder
diesen Veranderungen nur gewachsen sind, wenarsier, sich auf den standigen Wandel
einzustellen und Neues nicht von vornherein als@athg empfinden.
Sie sollten in der Lage sein, aus der Vielfalt Nesien zielsicher das fur sie Relevante
auszuwahlen, den Umgang damit effizient und eingewsy zu erlernen, die positiven
Aspekte zu nutzen und sich mit unerwinschten Agpektitisch und aktiv
auseinanderzusetzen.
Es ist kein Zufall, dass diese Qualitaten auch wnitisee Voraussetzungen fur den Erfolg in
der heutigen Arbeitswelt sind. Dies wird an den
Einstellungskriterien der Wirtschaft deutlich, die u. a. lauten:

* Kontaktfahigkeit

* Initiative

* Leistung

* Mobilitdt und Flexibilitat
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* Durchsetzungsvermoégen

* Teamféahigkeit
(aus: Wirtschaft und Unterricht, Information firda@ogen in Schule und Betrieb, Heft 4,
Mai 1996)

Damit sie mit den sich standig verandernden Sihnat in der Gegenwart und in der Zukunft
konstruktiv umgehen kénnen, sollen sich unsere &imdso folgende grundsatzliche
Fahigkeiten aneignen:

» Individuelle Verhaltensweisenwie Initiative, Ausdauer, Stetigkeit, Flexibilitat
Selbststandigkeit, Selbstbewusstsein, abstraktgsnalytisches Denken,
Konzentrationsvermégen, Denken in Zusammenhangesckeidungsfreude

» Soziale Verhaltensweisemvie Kooperationsbereitschaft, Kontaktfahigkeit,
Kommunikationsfahigkeit, Teamgeist, Bereitschafihzepzialen Konsens,
Sensibilitat, Selbstkontrolle

* Arbeitsverhalten wie Exaktheit, Qualitdtsbewusstsein, Zuverlasstgktanung und
Kontrolle, Motivation, Zeitmanagement, Flexibilithiberzeugungskratft.

3. Besondere padagogische Bedirfnisse von Kindern urddigendlichen
im  Hauptschulalter

Maria Montessori selbst war der Ansicht, dass gedaim bekannten Leistungs- und
Motivationsknick der Kinder und Jugendlichen walireler Pubertéat eine
Entwicklungsgesetzmalfigkeit zugrunde liegt, demMdiiglichkeiten der Montessori-
Padagogik optimal Rechnung tragen. Die Heranwaclesesind wahrend ihres inneren
Ablésungsprozesses vom Elternhaus besonders ddesessiert, in der Montessori-gemalien
Weise selbststandig arbeiten und Inhalt, Zeitpuh&mpo und Art der Aneignung des
Lernstoffes wahlen zu kdnnen. Nur so kbnnen wihwetern, dass die Schiler/innen in ihrem
Bestreben, sich gegen den Lehrer abzugrenzenglgicnzeitig vom Lernstoff mit
abgrenzen. ,Die Reifezeit ist durch einen ZustaadEtwartung gekennzeichnet, der durch
die Bevorzugung von schopferischen Arbeiten undlddas Bedurfnis, das Selbstvertrauen
zu starken. Das Kind wird plétzlich Gbersensibajaygiber einer barschen Behandlung ...;
wohingegen doch in dieser Zeit, wahrend dieseriglemsPeriode, sich die Geflhle fur die
Gerechtigkeit und persénliche Wirde entwickelntsall das heil3t, die edelsten
Charaktereigenschaften, die den Menschen darabéxeiten sollten, ein soziales Wesen zu
werden. Das Individuum wird zu einem sozialen Né&aegenen. Es ist ein sozialer Mensch,
der zwar noch nicht existiert, aber bereits gebaserkr ist bezlglich seines Kérpers noch
voller Schwachen und neuer Bedurfnisse ...

Ebenso wie das Neugeborene geistigerweise ein @alsist, ist auch das soziale
Neugeborene ein Geheimnis. Es ist also eine entlaige, empfindliche und Ricksicht
heischende Periode, die unserer Verantwortung argegjeben ist.”

(Maria Montessori, Der Erdkinderplan).

In unserer Zeit hat sich die Schwierigkeit diesereren Umstellung noch erhdht, da die
konkrete Vorbildfunktion der Erwachsenen den Kimdeoch viel weniger zuganglich und
nachvollziehbar ist als zu Montessoris Zeiten. (Budie vaterlose Gesellschatft ...)
Dartber hinaus stellte Montessori fest, dass dierddiichen ein starkes Bedirfnis haben,
sich nutzlich in die Gesellschaft einzubringen. \Balen nicht fur (ein spateres) Leben
lernen, sonderim und durch das Leben.

26



3. Grundprinzipien des Lehrens und Lernens in unsesr Montessori-
Hauptschule

Padagogische Ziele

Unsere Montessori-Hauptschule arbeitet im Einklaritgdem bayerischen Lehrplan auf die
gleichen padagogischen Ziele hin, wie sie fur diél2erstmals genehmigte Grundschule
gelten und hat sich insbesondere folgendes zunggsstzt:

Entwicklung stabiler, harmonischer Personlichke{t@chwerpunkte Musik, Wahrnehmung
und Bewegung, Soziales Lernen).

Erwerb des Wissens von heute (Schwerpunkte: diddtiond Jugendlichen eignen sich die
im Lehrplan enthaltenen Kulturtechniken und demdtegenden Wissensschatz mit den
Methoden der Montessori-Péadagogik an).

Aktives Gestalten in der Welt von morgen (SchwekpemModerne Kommunikation,
Fremdsprachen, Arbeiten in und mit der Natur).

Die gemeinsame Ausbildung von Kindern mit verscarem Lerntempo und
unterschiedlichen Begabungen und Altersstufenimgt grundlegende Charakteristik der
Montessori-Padagogik.

Das gute Abschneiden von Landern wie Finnland uadaga in der PISA-Studie macht
deutlich, dass diese Art der ,integrativen Gesamt hervorragende Ergebnisse liefern
kann. Die bisherigen Erfahrungen der einziigigen tesori-Hauptschulen auch in Bayern
zeigen, dass die Montessori-Padagogik und die ZmMe der Lehrplan der Hauptschule
problemlos in Einklang zu bringen sind und ausggwr®te Schulabschlisse ermdglichen.

Wir mdchten daher die so erfolgreich begonnene idibeinserer Schule tber die vierte
Klasse hinaus bis zur neunten bzw. zehnten Klaggeriilhren.

Arbeiten in der natlrlichen Umgebung

Reduzierung der Erziehung durch Worte zugunstegr @teigerung der konkreten
Lernmoglichkeiten und Erfahrungen aus der Umgelaingpglichen konkrete kontinuierliche
Lernerfahrungen: ,Die Aufgabe des Lehrers ist nightsprechen, sondern eine Serie von
Motiven zur Bildungsaktivitat in einer eigens vorbigeten Umgebung bereitzustellen

(M. M.)".

Die Welt als Lernstoff darbieten

Unterricht Gber Bilder und Begriffe beschréankt Hiader auf eine Wahrnehmungsebene.
Montessori mochte die alte Idee von Comenius wiadégreifen, ,indem wir den Kindern

die Welt selbst darbieten”. Alles andere ware &ingerschatzung der kindlichen Intelligenz.
Durch den gelebten und tatigen Kontakt mit ganieredingen und in ganz realen
Situationen wird die Intelligenz belebt und gesthuhd nur das bringt ein wirkliches Ganzes
der Bildung mit sich.
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Weitung der vorbereiteten Umgebung

Unterricht und Schule haben das gesellschaftliateeh konkret einzubeziehen. Erziehung
und Schule ist nicht ,auf die Grenzen eines Rahrmzertseschranken, wo der, der arbeitet,
trage ist, dauernd unter der Aufsicht des Lehrerstieint und von der tGbrigen menschlichen
Gesellschaft getrennt ist ...“ (M. M.). Der Erndittles menschlichen Alltags- und
Arbeitslebens weitet die vorbereitete UmgebungeMentessori-Klassenzimmers. Den
Kindern muss ein weiter Raum angeboten werdenumérschiedlichen Tatigkeiten.

Die Lerninhalte der Hauptschule gemaf} dem bayesistlehrplan werden in Kooperation
der verschiedenen Féacher, vor allem den Facherergéeh-technischer Bereich,
kaufmannisch- birotechnischer Bereich und hausehiaftlich-sozialer Bereich, aber auch
Chemie, Biologie, Physik und Fremdsprachen erabditier ist die Zusammenarbeit in
Form fachergruppenspezifischer Projekte besondeksam. Zusammenhange und
Wechselwirkungen, die zum Beispiel zwischen okorsaimen, sozialen und technischen
Bereichen des Lebens bestehen, werden von dene®iiién beispielhaft aufgezeigt,
nachvollzogen und reflektiert. ,Durch eigenverantivches Tatigwerden kdnnen sie
wirtschaftliche und technische Erfahrungen samroabhwirtschaftliches und technisches
Handeln lernen. Sie erproben dabei auch, wie sfgakien und neue Situationen bewaltigen
konnen.” (Bayerischer Lehrplan fir Hauptschulen1300

Das Tatigsein als Mdglichkeit personaler Entfaltungund Erziehung als
Hilfe zur Selbsthilfe

Die Entfaltung der kindlichen Persdnlichkeit wirdrdh die Erwachsenen oft dartber
verhindert, den Kindern Arbeit abzunehmen, diessibst tun konnten und wollen. Hierbei
legen die Erwachsenen eben oft nur ihre eigenerstdb8 von Okonomie bezliglich Zeit-
und Kraftaufwand, von effizienter Fehlervermeidamg Das Kind hat so nur wenig
Madglichkeiten, sich an den, ja es selbst betreféenfirbeiten zu beteiligen. Montessori setzt
dagegen darauf, den Kindern ihren Raum zu lassemuigrund ihres Willens zur
Selbstbehauptung zu eigenen Aktivitaten zu gelanggdbst, in eigener Weise handeln zu
konnen. Erziehung bekommt von daher eine ganz arRlelte: ,Hilf mir, es selbst zu tun!*
In der Form, dass dem Kind (nur) die Hilfen angeboterden, die es ihm ermdglichen, die
eigene Arbeit in der Welt ausflihren zu kénnen.

Das Planen der Lehrer/innen wird sich nach dewiddellen Lernentwicklung der Kinder
richten und beinhaltet eine sorgfaltige Vorberejtder Umgebung. Das handeln und
Verhalten der Lehrpersonen hat stets zu bertickgerhtdass ,allein das Kind weil3, was
seiner Entwicklung not tut”. (M. M.)

Nach M. M. wird das grundlegende unterrichtlichentliein dadurch bestimmt, dass

der didaktische Weg vom Allgemeinen zum Besondgedt (inhaltliches Prinzip der
kosmischen Erziehung)

durch konkrete Materialien Begreifen geférdert wird

das Kind das Lerntempo und die Auswahl der Lerrtshadividuell handhabt.

Rhythmisierung des Lernens

Rhythmisierung des Lernens durch die Abwechslum@éschéaftigung, in der ein hoher
Erholungs- und Regenerationswert liegt, die ebnal einem hohen Grad an Befriedigung
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der mannigfaltigen kindlichen Interessen fuhrtnhisss ein standiger Wechsel, eine stetige
Verknupfung der Studien mit dem praktischen Lebéglioh sein.

Die Lernangebote missen dem Bedurfnis der Int@ligmtsprechen, sie missen
altersentsprechend die jeweiligen kindlichen Irisem aufnehmen, deren Bearbeitung
ermdglichen.

4.  Methoden unseres Hauptschulkonzeptes

Neben der Freiarbeit nehmen Projektarbeit, Grupjpentaund Kurse sowie Exkursionen,
Betriebspraktika und Austauschprojekte in der Hsehmilstufe naturgeman einen noch
breiteren Raum ein als bei den Grundschulkindethhilden den Rahmen fir ein sich
entwickelndes Erdkinderprojekt mit eigenstandigensehaftlichen ,Realprojekten” der
Jugendlichen. Hierflr bietet der Standort unsechiug in Kalzhofen ideale Bedingungen.

Das Erdkinderprojekt von Maria Montessori

Maria Montessori hat fur Zwolf- bis Achtzehnjahrigm Schulprogramm entworfen, das sie
als Schule fur ,Erdkinder” beziehungsweise ,Landlari’ bezeichnet. Damit ist jedoch
keineswegs eine rein landwirtschaftliche Ausricigtdier Schule und des Lernstoffs gemeint,
sondern das Vorhandensein einer idyllischen, léahdh Umgebung fernab von den
ungunstigen Einflissen gro3stadtischer Ballungseiuies trifft fir die Lage unseres
Schulgebdudes am Rande des Kurortes Oberstaui@gsailer Weise zu.

Gedacht ist die ,Erdkinder“-Schule als Sekundarkgho der neben dem ,normalen”
Unterrichtsstoff auch Formen der Produktion. Dendédtung und der Dienstleistung zum
Aufgabenbereich der Bildung gehoren. Als weiteredelerheit kommt hinzu, dass in dieser
Schule auch ,die langsamen und zurtickgebliebenensmdche, die einfach an einem
psychischen Gebrechen leiden, ebenso geistig stiewaw furchtsame Kinder sicher sein
sollen, eine wirksame Hilfe zu finden®. Gleichzgibietet die Schule aufgrund der
Montessori-Methode auch hochintelligenten Kindemgeeignetes Umfeld, denn ,,der Weg,
auf dem die Schwachen sich starken, ist dersellfelean die Starken sich vervollkommnen*.
Es handelt sich also um eine Art integrative Gesamule, in der Kinder mit erhéhtem
Forderbedarf ebenso integriert sind wie leisturagkstKinder.

Von ,Erd“- oder ,Landkindern“ spricht Maria Montess, weil sich die Schule auf dem
Lande befindet und die Schiler zusammen mit EltechLehrern reale wirtschaftliche
Projekte verfolgen (Verkauf, Bewirtung, Verwaltur@arten- und Tierpflege) und sowohl im
Bereich Verwaltung als auch auf technischem undiWwarklichem Gebiet Erfahrungen
sammeln kdnnen. Dabei wird nicht angestrebt, ansSa#tlern Bauern, Handwerker,
Gastronomen etc. zu machen, sondern eine Bildumgsgiung zu schaffen, die eine
~Entfaltung der Personalitat der Jugendlichen” uranuelle Tatigkeiten ebenso fordert wie
durch geistige.

Dem maglichen Einwand einer Uberforderung der Kingwdl einer Verzogerung der
Schulausbildung begegnet Maria Montessori unteeamd mit dem Hinweis, dass diese
zusatzliche Art der Arbeit im Gegenteil eher daeiirage, ,,das Studium zu intensivieren®.
So wie die im Montessori-Kinderhaus durchgefiihgfébungen des praktischen Lebens®, bei
denen die Vorschulkinder abwaschen, Schuhe putzémergleichen lernen, ,ein
erzieherisches Ziel und keinen nutzlichen Zweckfalgen, namlich die ,Unabhangigkeit
betreffs jeder unnitzen Hilfe*, so hat auch die hiwngigkeit, welche die ,Erdkinder” durch
den Verkauf ihrer Produkte und Dienstleistungeriehen, ,einen mehr erzieherischen als
praktischen Wert". Die Personlichkeit des Heranvgadiden ,wird gewinnen aus der
Tatsache, dass er auf der einen Seite sich fahlg fin Leben durch seine eigenen
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Anstrengungen (...) zu bestehen, und dass er asdasamit der hochsten Realitat des Lebens
in Berihrung kommt“. (Alle Zitate: Maria Montesspri

Umsetzung in Oberstaufen

Wichtig ist uns daher das Lernen und Arbeiten ddriigr/innen in eigenstandigen und
eigengesetzlichen Arbeitsfeldern, die in den Sdhataund in den taglichen Unterricht
integriert und an der Schule direkt angesiedetlt.sin

Konkret sollen an unserer Schule folgende prakéigetbeitsbereiche aufgebaut werden, in
denen die Schiler/innen altersméfig und entwicldpsgchologisch differenziert
kontinuierlich unter fachkundiger Anleitung tatigiis konnen. Gemal3 den Vorstellungen von
Maria Montessoris Erdkinderplan ist es sinnvolériiir mit Fachbetrieben in der Umgebung
der Schule zusammenzuarbeiten. Das Allgau ist neb@em landwirtschaftlichen
Schwerpunkt eine Region mit einer breit gefachevtietfalt mittelstandischer Handwerks-,
Industrie- und Tourismusunternehmen. Wir habenitsenait zahlreichen in Frage
kommenden Betrieben in Oberstaufen und Umgeburegdesbezigliche Zusammenarbeit
fur Praktika und Exkursionen vereinbart.

» Handwerkliche Werkstatten (Holz: Schreinerei Elfrahr, Oberstaufen angrenzend
an das Schulgelande, Schreinerei Manfred Lenkdéxysdaufen)

» Kiche und Hauswirtschaft (Praktika in der Gro3kidée Kinderheims St. Maria auf
dem Schulgelande)

» Gartenbau (Praktika bei Gartnerei Stehle, Kalzhofen
» Tierhaltung, Milchverarbeitung (Hof Gebhardt Reitha Weiler)
» Buroverwaltung, Organisation (Mithilfe bei den Vettungsaufgaben der Schule)

» Kinderpflege (Praktika in dem ab Herbst 2003 voefpesmien Montessori-Kinderhaus
Oberstaufen)

* Laden und Verkauf (Second Hand Kinderkleidung upel3eug)

* Weitere Praktika in Kleinbetrieben der Umgebungémieurbliro Stimpfig, Genius
Verlag, Gastehaus Schwaben, Firma Econtec, GadanimhKorbflechten Kramer,
Kasereigenossenschaft Bremenried u. a.) sind geplan

Montessoris ,Erdkinderprojekt” fur altere Kinderdidugendliche spricht ausdriicklich
davon, dass eine landliche, naturnahe Lage einehi@nswerter, wenn nicht notwendiger
Standort fUr eine solche Erdkinder-Schule ist. maeurnah und idyllisch gelegenen
Raumlichkeiten in Kalzhofen bieten nicht nur gemidgy®aum fir die geplante
Hauptschulstufe mit Jahrgangsmischung, sondererbigtserer Schule ideale Méglichkeiten
fur ein allmahliches Hineinwachsen in ein umfasssnfrdkinderprojekt: Eine voll
eingerichtete, derzeit noch fir das Kleinheim derriieterinnen genutzte Grol3kiiche, ein
derzeit noch verpachteter Hof angrenzend an dasi@dtaude, ein (derzeit noch von den
Schwestern bewirtschafteter) groRer Gemusegartemekdim Laufe der Jahre in dem Male,
wie die Dillinger Franziskanerinnen aus Altersgréndhre derzeitigen Aktivitaten
zuricknehmen werden, nach und nach in die Nutzdeg sogar den Besitz der Schule
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ubergehen. Zwischen den Vermieterinnen und demlGatain Monte e. V. besteht Einigkeit,
dass eine solche Entwicklung grundsatzlich anziostrest.

5. Organisatorische Ziele

Unser Ziel ist, die bereits bestehende jahrgangsgémen Grundschule um eine einzlgige
Hauptschulstufe zu erweitern. Die Férderung deobésrs fahigen und interessierten Kinder
wird ab der siebten Klasse durch Einrichtung eMedweiges erfolgen. Diese Kinder kdnnen
sich nach ihrem Hauptschulabschluss, vorbereitethddie zuséatzlichen Lerninhalte des
M-Zweiges, noch ein weiteres zehntes Schuljahr tarnglen Methoden der Montessori-
Padagogik intensiv auf den Realabschluss vorberaitr ihnen dann den Besuch eines
Gymnasiums ermoglicht.

Aufgrund dieser Regelung ist davon auszugehen,weissnehr als 50% unserer
Schiler/innen nach der Grundschulstufe die Hauptstife unserer Schule besuchen
werden. Aus den jetzt bestehenden zwei jahrgangsgetan Grundschulklassen ergeben
sich also bereits gentigend Schiler/innen fir @hegpangsgemischte Hauptschulklasse.
Dartber hinaus ist ein gewisser Prozentsatz vorg/Sgnsteigern” zu erwarten. Das grol3e
Interesse bei den Eltern in der Region macht zugienweiteres Wachstum der Schule
wahrscheinlich, gerade wenn die Mdglichkeit zum ptabzw. Realschulabschluss gegeben
ist.
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